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RESUMO

A disciplina Biologia para o ensino médio exibe desafios em sua realizagdo por possuir
muitos conteudos considerados abstratos e distantes dos estudantes, porém, as
estratégias didaticas que sdo recursos que os docentes lancam mao para ensinar, se
mostram com um campo ilimitado de utilidade no ambiente escolar. Assim, foi o
objetivo deste estudo apresentar uma estratégia de ensino e aprendizagem na concepgao
dos professores: a Feira de Material Didatico realizada por estudantes do ensino médio.
Para isso, os estudantes fizeram a modelagem dos temas e apresentaram aos professores
avaliadores que deram sua opinido acerca da estratégia didatica. As sentencas dos
professores permitem afirmar que a Feira foi uma eficaz estratégia para abarcar os
temas de Biologia.
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ABSTRACT

The Biology subject taught in high school presents several challenges, since it presents
many contents considered abstract and distant by the students. However, didactic
strategies, which are resources that teachers apply in their teaching, present an unlimited
field of utility in the school environment. Thus, the aim of this study was to present the
teachers view of a teaching and learning strategy: A Didactic Material Fair, held by high
school students. The students performed subject modeling and subsequently presented
the models to evaluating teachers, who gave their opinion regarding the didactic
strategy. The teacher statements indicate that the Fair was an effective strategy to
embrace Biology subjects.
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O IMBROGLIO NO ENSINO DE BIOLOGIA
A disciplina Biologia para o ensino médio tem se apresentado com contetidos

extensos € com uma terminologia praticamente exclusiva, pois muitos nomes possuem

Campus da Praia Vermelha/UFF 1



V Encontro Nacional de Ensino de Ciéncias da Salde e do Ambiente
Niteréi/RJ, 2018

radicais gregos e latinos, o que nem sempre faz sentido para os estudantes. A linguagem
da Biologia ¢ um ponto de gargalo na compreensdo da Biologia de forma geral, logo, o
professor acaba sendo uma importante fonte de informacdo e de esclarecimentos para a
continuidade da aprendizagem (FANG, 2005; THORNE; GERICK; HAGBERG, 2013;
TRIVELATO; TONIDANDEL, 2015). Assim, se as duavidas n3o forem sanadas a
contento, a dificuldade serd ampliada a cada periodo da escolarizacao.

Um ensino de Biologia livresco, descritivo, abstrato, memoristico,
fragmentado, enciclopédico e descontextualizo ndo ¢ capaz de fomentar aprendizagens
(SELLES; FERREIRA, 2005; GOBORA; VINHOLI Jr, 2016; REIS; SILVA;
BORGES, 2016). E grande parte dos docentes interpreta a necessidade de se “entregar”
todo o conteudo descrito no curriculo, sem uma reflexdo sobre a relagdo ensino e
aprendizagem, tornando o ensino verbalista, superficial e/ou demonstrativo (SELLES;
CASSAB, 2012). Logo, em muitos momentos os estudantes ndo apreendem os
conteudos valendo-se de estratégias de memorizacao, que certamente serao esquecidos
apés as avaliagdes para progredirem em seus estudos (POZO; CRESPO, 2009;
KRASILCHIK, 2011; KALAS et al., 2013).

Marandino; Selles e Ferreira (2009) em suas pesquisas sobre as tradigdes
curriculares no ensino de Biologia, por meio de uma abordagem historica, afirmam que
as disciplinas obtiveram um lugar no curriculo justificando sua existéncia por conta de
sua pertinéncia e utilidade que atendam as necessidades sociais de quem est4 na escola,
como exemplo a abordagem no combate as doencas. A escola passa a ensinar conteudos
mais abstratos e distantes da realidade e dos interesses dos estudantes, dando um ar de
academicismo a Biologia. Um exemplo ¢ o caso do estudo da citologia; todos os seres
vivos estdo organizados de mesma forma constituidos por célula, ou células, incluindo
os seres humanos; contudo uma doengca inicia-se na célula, assim como sua cura, logo, o
ensino de citologia ¢ justificado como conteido importante na Biologia.

Temp e Santos-Bartholomei (2013) argumentam que a aprendizagem em
Biologia ¢ um desafio para os professores da educacdo bdasica, porque entender e
relacionar um grande nimero de conceitos exige dos estudantes capacidade de abstracio
e entendimento de diferentes conteudos para chegar a um conceito.

Junta-se a esse campo ja confuso para se ensinar e aprender, as metodologias
inadequadas para alcangar o ensino, que sdo apontados, também, como fatores que
propiciam a dificuldade da consolidacio da aprendizagem, considerando-se que

aprendizagem ¢ mudanca de comportamento € que este novo conhecimento avance
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pelos muros escolares compondo o rol de conhecimentos dos estudantes/cidadaos
(LEAL, 2017). Uma vez que os conhecimentos relacionados a Biologia estdo em
constante expansao, tornam-se necessarias discussdes frequentes para eleger quais
contetidos sdo essenciais para o ensino (AYUSO; BANET, 2002; TEMP; SANTOS-
BARTHOLOMEI, 2014).

Krasilchik e Marandino (2007) afirmam que uma das principais funcdes do
ensino das Ciéncias Naturais ¢ a forma¢ao do cidadao cientificamente alfabetizado,
capaz de identificar o vocabulario e compreender seus conceitos, além de utiliza-los
para enfrentar desafios e refletir sobre seu cotidiano. Para isto, a escola e os professores,
ndo s6 de Biologia, tém grandes responsabilidades a partir do momento em que se
assumem as premissas de Krasilchik e Marandino (2007).

Trivelato e Tonidandel (2015) concordam que a Biologia tém especificidades
em seu ensino, o que a difere das ‘Ciéncias Naturais’, como os fendomenos da
reproducado, organizacao hierarquica, adaptagdo, entre outros. “No mundo inanimado, ha
classes de elementos, e a variacdo entre eles ¢ acidental. Entre os seres vivos, ao
contrario, a variacdo ¢ a regra; dentro de cada biopopulagdo, cada individuo ¢ tnico”
(TRIVELATO; TONIDANDEL, 2015, p. 101), o que torna o ensino de Biologia
exclusivo nestes pontos especificos.

Temp e Santos-Bartholomei (2013) argumentam que o ensino de Biologia ¢ um
desafio para os professores da educacdo basica, porque para os estudantes entenderem e
relacionarem um grande nimero de conceitos exige dos mesmos a capacidade de
abstracdo e entendimento de diferentes contetdos para chegar a um conceito e, no
ensino formal quem sdo os responsaveis por desenvolverem estas habilidades sdao os
docentes.

Segundo De Oca (1995) ha quatro perspectivas de investigacdo para a
aprendizagem, sendo elas: 1. A aprendizagem dos conceitos; ii. As diferencas
individuais; iii. O desenvolvimento do pensamento e iv. A resolug¢ao de problemas. Cada
estudante tem o seu tempo e suas habilidades para desenvolver as quatro perspectivas
para a aprendizagem e quando se aprende um novo conceito, ha o vislumbre para que
novas aprendizagens ocorram.

Com esse contexto e de acordo com uma das perspectivas de De Oca (1995) - a
aprendizagem dos conceitos - o objetivo deste artigo ¢ apresentar uma estratégia de
ensino e aprendizagem: a Feira de Material Didatico realizada por estudantes do ensino

médio e avaliada por um grupo de professores. Para isso, os estudantes fizeram a
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modelagem dos temas e apresentaram aos professores avaliadores que deram sua
opinido acerca da estratégia didatica.
ESTRATEGIAS DIDATICAS

Por estratégias didaticas entende-se uma metodologia ou mesmo recurso que o
professor utiliza para ensinar determinado contetdo. Sdo situagdes criadas e planejadas
pelo docente com o intuito de flexibilizar o modelo de ensino, facilitando o
entendimento do conteido (LEAL, 2017). E importante que os estudantes sejam
requisitados para assumirem um papel ativo e/ou participativo a fim de que outras
habilidades sejam desenvolvidas, como a proatividade, protagonismo e a fala;
habilidades que podem levar a emancipagdo dos estudantes/cidadaos (KRASILCHIK;
MARANDINO, 2007).

Isto s6 mostra a pluralidade pedagogica hoje disponivel como ‘estratagemas
pedagogicos’. Mesmo assim, ha poucas mudangas metodologicas no ensino publico,
focado em transmitir muita informagao e extensos contetidos aos estudantes; logo estes
decoram para serem aprovados, ignorando seus desejos (KRASILCHIK, 2011). “Muitas
informacdes sao dadas sem que o aluno consiga processa-las de forma adequada e este
as aceita, muitas vezes sem questiond-las” (BRAO; PEREIRA, 2015, p. 56). O tempo
para que o estudante compreenda o conteudo também nao ¢ levado em consideragao no
planejamento da aula e para o cumprimento do curriculo.

Marandino; Selles e Ferreira (2009) discutem a questdo do ajustamento das
escolas as demandas populacionais, ja que a educagao bésica foi considerada obrigatoria
imponto a escola a reestruturacdo da organizacao curricular o que adensou o conjunto
das disciplinas escolares distribuidas ao longo da semana e em turnos, favorecendo
assim o ensino expositivo em detrimento de outras atividades, como as praticas ¢ a
modelagem.

O campo da didatica para o uso das estratégias didaticas ¢ amplo na area
educacional, ha varias nomenclaturas para estas ferramentas que apoiam a funcdo
docente e colaboram para a aprendizagem. Vieira e Vieira (2005) afirmam que
genericamente as estratégias de ensino estdo ancoradas a questdo: como atingir
determinado objetivo? E uma possivel resposta seja o uso de diversificadas estratégias
didaticas.

O pesquisador Mora (2017) defende a ideia de que uma boa educacio, e nisto
inclui vérios estimulos pedagogicos, produz mudangas profundas no cérebro que

ajudam a melhorar o processo de aprendizagem e o proprio desenvolvimento do ser
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humano. Por isso a necessidade de pesquisar e planejar melhores recursos de ensino
para facilitar a aprendizagem dos conteudos; para o autor isto promove a empatia, o
altruismo e a colaboragdo entre os individuos para o aprender. Assim, a Feira de
Material Didatico (FMD) foi considerada neste trabalho uma estratégia didatica.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A FMD foi realizada por 161 estudantes do primeiro ano do ensino médio de
um colégio publico estadual, localizado no municipio de Magé, na Baixada Fluminense,
estado do Rio de Janeiro, no ano letivo de 2015. Seis turmas participaram da FMD, para
a qual deveriam elaborar um material didatico do tema para explicagdo aos professores
avaliadores. Os estudantes foram divididos em grupos e cada grupo recebeu um tema
para elaborar o material didatico.

Ressalta-se que este estudo ¢ um recorte da uma tese (LEAL, 2017) e tem o
Parecer aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres humanos em 2014, sob a
CAAE: 31442214.1.0000.5248.

Foram elencados 27 temas a saber: unicelular e pluricelular, célula
procaridtica, célula eucariotica animal, célula eucaridtica vegetal, autotroficos e
heterotroficos, membrana plasmatica, citoplasma, nucleo, RNA (mensageiro,
ribossomico e transportador), fotossintese, organelas citoplasmaticas - visao geral,
cloroplasto, ribossomos, mitocondria, mitose, meiose, Charles Darwin — sua biografia,
Teoria da evolucdo das espécies de Charles Darwin, DNA, genética, nogdes de
embriologia animal (zigoto, bléastula, gastrula, células-tronco), genes alelos, Gregor
Mendel — sua biografia, 1* lei de Mendel, 2* lei de Mendel, gendtipo e fendtipo e,
homozigoto e heterozigoto.

A feira foi dividida em quatro momentos: o primeiro foi a separacdo dos
grupos e sorteio dos temas, etapa realizada no més de julho de 2015, onde os proprios
estudantes escolheram seus pares. Feito isso, os temas foram distribuidos. O segundo
momento, com os grupos ja formados, demandou que cada grupo elaborasse um
seminario o qual foi apresentado para a professora regente de Biologia (uma das autoras
deste trabalho), a fim de corrigir e discutir possiveis erros conceituais.

Para o terceiro momento, foram convidados sete professores para avaliarem as
atividades dos grupos, que sdo denominados neste estudo de professores avaliadores. Os
estudantes deveriam confeccionar o material didatico de seu tema e explica-lo usando o
material didatico para os professores avaliadores, os quais dialogaram com os

estudantes sobre o produto elaborado.
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O quarto e ultimo momento foi a realizacdo da FMD no dia 04 de dezembro de
2015 nas salas de aula do colégio em Magé¢. Os sete professores avaliadores receberam
previamente a relacdo de turmas e grupos que iriam avaliar por meio de fichas de
avaliacdo. Na ficha recebida pelos professores avaliadores foram considerados os
seguintes itens: estética (acabamento/qualidade) do material didatico; explicacdo
(dominio do contetido); se o material didatico (MD) produzido foi satisfatorio para a
explicagdo e sua compreensao do tema; se alcangou o objetivo da proposta da FMD, que
foi a producdo de um MD e sua utilizagdo para apropria¢do dos conceitos e explicacdo
aos professores.-

A professora regente da turma ndo participou das avaliacdes e nem contribuiu
nas discussdes entre os grupos € os professores avaliadores, mas esteve presente
acompanhando o momento de avaliagdo externa e interveio para incentivar o0s
estudantes a continuar explanando sobre o tema do MD avaliado. Os materiais didaticos
foram interpretados neste estudo como instrumentos que podem facilitar o entendimento
de conteudos no ensino de Biologia, portanto, constituindo-se também em estratégias
didaticas.

Os sete professores avaliadores tinham como formagdo: Biologia (01),
Matematica (01), Espanhol (01), Quimica (02) e Lingua Portuguesa (02). Apds
participarem da atividade de avali¢do, os sete docentes responderam a seguinte questao,
a fim de se conhecer o olhar do outro docente sobre a estratégia didatica FMD: “Qual
sua avaliagdo geral da FMD?” que ¢ a questdo apresentada e analisada nos resultados.
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A Biologia na educacao basica carece de laboratdrio e recursos para ter aulas
experimentais, o que inviabiliza em muitos momentos uma aula mais dindmica; o uso de
modelo didatico, além de preservar a biosseguranga, ¢ um instrumento para professores
e estudantes usarem para explicar e compreender temas cientificos e de baixo custo,
sintetizando neles o que acham de mais importante do tema abordado.

Diante disso, a FMD descrita neste estudo versou sobre a construgdo de
materiais didaticos e a explicagdo dos conceitos para os professores avaliadores que nao
necessariamente eram seus professores, usando um material didatico construido pelos
proprios estudantes, logo, estes assumiram um papel protagonista no processo de ensino

e aprendizagem.
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Os sete professores que avaliaram os grupos, ao responderem a questio “Qual
sua avaliagdo geral da FMD?”, alegaram, no geral que a FMD foi uma eficiente
estratégia didatica para a compreensao dos conteudos abordados.

Nas sentencas dos professores avaliadores, de forma geral, a FMD pareceu ser
promissora e com aberturas para novas estratégias que coloquem os estudantes em um
papel ativo e emancipatério. O fato dos estudantes serem protagonistas e avaliados
pelos professores criou nos discentes a responsabilidade em fazer um material didatico
adequado para sua exibigdo e explicacdo, isto intui que pesquisaram e elaboraram a
melhor forma de apresenta-lo.

Para ocorrer a aprendizagem precisa haver a liberdade e emocgdes; sem o medo
das avaliagcdes classificatorias e somativas onde o estudante decora para ser aprovado
nas séries escolares (POZO; CRESPO, 2009; KRASILCHIK, 2011; LEAL, 2017,
MORA, 2017). Assim, com o relato dos professores, a FMD foi considerada uma
estratégia didatica adequada para os estudantes do primeiro ano do ensino médio.

Por um lado, na analise dos sete questionarios percebeu-se que a FMD poderia
ser melhor, com mais dedicagdo dos estudantes, mas por outro lado, foi a primeira
experiéncia destes estudantes com algo do tipo. Estavam nervosos, ansiosos € nem todos
se dedicaram como o planejado (o que também € esperado). A liberdade também traz
este Onus, nem todos fizeram o desejado, mas compartilharam experiéncias para o
amadurecimento e para outros eventos.

Uma questdo observada ¢ que a troca de saberes entre professores com
diferentes formacgdes ainda ¢ um obstaculo no colégio, haja vista a dificuldade dos
professores, que ndo sdo do eixo “Ciéncias Naturais” tiveram em relatar seu uso. A
estrutura da escola publica estadual do Rio de Janeiro impede muitas vezes que isso
ocorra, por conta das avaliagdes e cumprimento do curriculo. E um desafio que cada
docente, em particular, se compele ou ndo, em vencer as barreiras disciplinares.

No quadro 01 sdo apresentadas as respostas dos professores, este quadro inclui: a
pergunta analisada, os professores e suas formagdes, as respostas dadas por eles e uma
breve andlise de cada resposta. Esta andlise foi uma livre interpretacdo das autoras deste

estudo.

Quadro 01. A FMD pelos professores avaliadores

| Pergunta | Professor | Respostas dos professores | Analise
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Muito proveitosa no geral | Docente percebeu que os estudantes
01 com aproveitamento total | ainda sdo imaturos em suas
. em futuros estudos. responsabilidades, porém a FMD
Quimica .
colaborou no desenvolvimento dos
estudantes.
Muito  importante  para | Docente chamou a aten¢do para o
02 incentivar a pratica da | papel da pesquisa, uma vez que para
pesquisa. os estudantes confeccionarem seus
Espanhol .. .
materiais, precisaram estudar e
pesquisar os conteudos.
Muito  importante, pois | Docente realcou que a FMD
03 avalia para varias | também foi wusada por outros
a. i disciplinas e os motiva mais | professores em suas avaliagdes,
a Matematica . . .
S para criar. sendo, portanto um incentivo para
= os estudantes.
< . .
o Excelente, espero que se | A proatividade dos estudantes os
g 04 repita em outros anos € que | ajuda no desenvolvimento, mas
0 A os alunos consigam fazer | ajustes sdo necessarios.
) Portugués .
i com mais empenho o
S trabalho.
< . . .
> Muito  importante  para | Resposta parecida com o professor
g 05 avaliacao de outras | 03.
z Portugués | disciplinas e incentivou | O papel da pesquisa foi lembrando.
< .
= outras pesquisas.
& : — -
3 Muito  boa!  Estratégias | Docente chama a atencdo para os
pedagoégicas como  essa | estudantes terem um papel mais
06 poderia  ser  trabalhada | ativo no ato pedagdgico. Por meio
. . bimestralmente e até mesmo | da  FMD se empenharam e
Biologia . o .
de forma interdisciplinar. pesquisaram. Desta forma
possibilita novas aprendizagens e
discussoes.
O material didatico foi| A FMD pode ser usada de forma
promissor ao ensino de | interdisciplinar.
07 Biologia, podendo
Quimica aproximar outras disciplinas
como Quimica e
Matematica.

Os professores sdao formadores de opinido e vistos como exemplos pelos

estudantes; assim, quando os docentes convidados os avaliaram, se sentiram valorizados

pelos mesmos. Como afirmam Vieira e Vieira “o que ¢ exigivel aos professores ¢ que

estes ndo se limitem a fornecer informag¢do aos alunos, mas leva-os a pensar

criticamente” (2005, p. 93). Tais autores apontam que o pensamento critico ¢ uma

atividade pratica reflexiva que coopera para o desenvolvimento intelectual, proativo e

emancipatdrio dos estudantes.
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Para os professores avaliadores a FMD teve como resultado indicios de
aprendizagem e de experiéncias que podem ter colaborado para a compreensdao dos
temas abordados, sendo uma eficaz e colaborativa experiéncia interdisciplinar.

A FMD teve este potencial, mas o mesmo vai sendo alcancado de acordo com
novos desafios postos aos estudantes. Nao foi o fim, mas o comego de seu
desenvolvimento com a Biologia.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Biologia no nivel do ensino médio ainda permanece com sua visao
tradicional, embora haja reacdes em sua didatica de ensino, como a FMD. Os estudantes
reagem positivamente quando desafiados, tornando-se proativos e participantes do
processo educativo. As estratégias didaticas possibilitam estas e outras habilidades a
serem desenvolvidas, como a fala, o questionamento ¢ a escrita.

Na FMD os estudantes foram os responsaveis pela preparagdo do material
didatico e pelo estudo de seu tema para explicar aos professores avaliadores. A feira nao
foi planejada para substituir as aulas de Biologia, mas para suplementar e convocar ao
protagonismo o0s jovens, por meio de questionamentos que foram feitos pelos
professores.

Por sua vez, os professores avaliadores puderam viver uma experiéncia com a
estratégia didatica ‘material didatico’ e virem, os proprios, que ha caminhos que nao
colocam em risco a vida dos estudantes, de baixo custo, os estudantes reagem
positivamente e com potencial para a aprendizagem

A FMD alterou a dinamica da escola citada neste estudo gerando ‘ecos’, pois
novas experiéncias como estas foram realizadas nas dependéncias do colégio, passando
de um estudo de caso para uma estratégia didatica eficaz e possivel de ser ressignificada
e contextualizada em outros espagos € novos temas.
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