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RESUMO

Pensar a formacdo de professores de ciéncias numa perspectiva intercultural envolve
alguns desafios, dentre os quais a propria natureza da ciéncia moderna ocidental ¢ a
constituicdo de seu discurso hegemodnico, o qual tende a silenciar outras formas de
conhecimento e a constituicdo identitaria dos professores como sujeitos sociais. Em
muitos casos, a educacao escolar adere a uma forma de entendimento da cultura como
unica e universal e as perspectivas multiculturais, citadas em diretrizes curriculares sdo
assimilacionistas, visando & normatizagdo e ao controle dos sujeitos. Ao propor a
interculturalidade como base para a formagdo de professores de ciéncias, aderimos a
concepgoes de identidades dos sujeitos como algo dindmico e em construcdo, sujeitas a
alteragOes através das relagdes e interagdes com outros grupos sociais. Sao examinadas
algumas proposicdoes de formagdo intercultural para chegarmos a apontamentos de
processos possiveis de ocorrer nos contextos dos cursos de formagao nacionais.

Palavras-chave: Formacao de professores, interculturalidade, ensino de ciéncias.

ABSTRACT

Intercultural perspectives about science teacher education involves facing up some
challenges, amongst them the very nature of Western modern science and the
constitution of its hegemonic discourse, which tends to silence other forms of
knowledge and impact the identity constitution of teachers as social subjects. More than
often, school education adheres to a form of understanding of culture as unique and
universal and multicultural perspectives cited in curricular guidelines are assimilationist,
aiming at the normalization and control of subjects. By proposing interculturality as the
basis for the formation of science teachers, we consider subjects' identities as dynamic
and under construction, subject to change through relationships and interactions with
other social groups. Some proposals of intercultural formation are examined to arrive at
suggestions of possible processes to occur in the contexts of teacher education
programmes.

Key words: Teacher training, interculturality, science teaching.
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INTRODUCAO

O objetivo desse trabalho ¢ discutir a formagao inicial de professores de ciéncias
numa perspectiva multicultural. Assume-se que as politicas publicas educacionais
consideram a diversidade cultural existente na sociedade e prescrevem agdes de
inclusao social (Brasil, 2013). Em vista disso, discutir o multiculturalismo na formacao
de professores pode ser uma das formas de se abordar os desafios que as escolas de
educagdo basica, principalmente as publicas, impdem ao trabalho dos professores,
quando se pensa na diversidade cultural de suas salas de aula.

Considerando o professor como um dos principais agentes sociais capazes de
produzir mudangas nas escolas, esse trabalho se debruga sobre a formacdo inicial de
professores, mais especificamente, a formagdo de professores de ciéncias da natureza.
Tal especificidade se justifica pelo fato da ciéncia moderna ocidental envolver um
conjunto principios ontologicos, epistemoldgicos e metodologicos materializados em
um discurso especializado de autoridade, e que desfruta de um alto grau de legitimacao
social. Nesta perspectiva, pensar as relagdes entre ciéncias da natureza e escolarizacio
em contextos de diversidade e pluralidade cultural apresenta desafios tanto no plano das
relagdes sociais e institucionais quanto no plano das consideragdes acerca da natureza
do conhecimento

No caderno “Tlustrada” da Folha de Sao Paulo de domingo, 11 de junho de 2017,
o colunista Lira Neto escreveu sobre os “profetas da chuva”, ancidos do sertdo
nordestino que “a cada comeco de ano sdo inquiridos pela vizinhanga a respeito do
prenuncio e magnitude do proximo “inverno” (palavra pela qual os cearenses se referem

a quadra chuvosa, situada entre os meses de fevereiro e maio)”.

Sdo homens profundamente sensiveis, muitos deles analfabetos, mas capazes
de ler e interpretar os sinais deixados pelo comportamento de plantas e
bichos. Se formigas migram ribanceira acima, mudando o formigueiro para
longe das margens de rios e agudes, vaticina-se boa chuva. Contudo, se
aranhas armam as teias ao réu do chdo, pressagiam-se sortilégios.
Mandacarus e umburanas carregadas de flor, revoadas de borboletas do norte
para o sul, cupins criando asas, sapos coaxando em noites de quentura: sinais
infaliveis de abundancia.

Formas de pensar como essas ndo sdo ensinadas, nem valorizadas nas escolas. O
conhecimento escolar possui suas especificidades e estd conectado a cultura cientifica e
a cultura escolar. O conhecimento escolar €, ele proprio, fruto de um processo de

hibridizacdo, no qual o saber produzido pela ciéncia sofre mudancas ao ser inserido no
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contexto escolar, como nos diz Bhabha, quando defende “a existéncia de um processo
de hibridizagdo, de articulagdo entre culturas, gerando novos signos de identidade”
(Bhabha, 1998, apud Moraes e Diniz-Pereira, 2014, p.107). No entanto, os
conhecimentos veiculados na escola historicamente se construiram a partir de visdes
hegemonicas da ciéncia, construida no mundo ocidental, que tendem a silenciar outras
formas de saber.

Formar professores para lidar com diferentes formas de conhecimento,
diferentes ontologias e epistemologias, que permeiam o universo cultural de seus alunos
e que, frequentemente, se contrapdem aquelas trazidas pela ciéncia moderna ocidental ¢
um desafio. Nao menos desafiador ¢ o reconhecimento que suas proprias identidades
culturais, que impdem convicgdes acerca de como se deve agir e representar o0 mundo,
podem ndo estar completamente vinculadas a visdo hegemonica da ciéncia. Neste
contexto, examinamos algumas abordagens multiculturais para a educagdo e discutimos

as possibilidades que estas oferecem para enfrentar estes desafios.

O MULTICULTURALISMO E SUAS DIFERENTES ABORDAGENS

De acordo com Silva (1999), o multiculturalismo surgiu nos paises dominantes
do Norte como “um movimento legitimo de reivindicacdo de grupos culturais
dominados no interior daqueles paises para terem suas formas culturais reconhecidas e
representadas na cultura nacional” (p. 85). Esse movimento de pertencimento a uma
cultura nacional carrega a nocdo de que as identidades nacionais sdo fixas, rigidas e
definidas sem conflito, desconsiderando relagcdes de poder assimétricas, apagando-se
todo o processo histérico de lutas que fez prevalecer uma forma de cultura como
hegemonica. O movimento dos excluidos por espaco nas culturas nacionais leva a
tensdes que precisam ser administradas pelo poder hegemonico e, ainda segundo Silva
(1999), o multiculturalismo pode ser a solug@o para esses grupos dominantes resolverem
seus conflitos com os grupos dominados, pois ao ceder espago para esses grupos,
constréi um discurso de tolerancia e aceitacao, que apenas reforca a desigualdade social
existente, ficando claro o padrdo que define os iguais dos diferentes e naturalizando
essas relagdes. Com isso, deixam-se “intactas as relagdes de poder que estdo na base da
producdo da diferencga” (p. 88).

Existem muitas formas de se pensar o multiculturalismo. Candau (2008) discute
trés perspectivas sobre o multiculturalismo: a assimilacionista, a diferencialista e a

intercultural.
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Na assimilacionista, “assume-se que as oportunidades ndo sdo iguais, e que,
portanto, ¢ necessario favorecer a integracdo de todos a sociedade. Porém, essa
integragdo ¢ feita por meio da integragao das pessoas a cultura hegemdnica” (Moraes e

Diniz-Pereira, 2014, p. 115).

A perspectiva diferencialista “propde o reconhecimento da diferenca, além da
possibilidade de abertura de espago para que as culturas diversas possam se expressar. A
tonica dessa perspectiva ¢ demarcar as varias formas culturais existentes na sociedade
atual” (Ibidem, p. 116).

J& a perspectiva intercultural “caracteriza-se por defender a interacdo entre os
diversos grupos culturais presentes na sociedade” (Ibidem, p. 117). Nessa maneira de
compreender o multiculturalismo, ¢ questionado o mito da identidade fixa dos sujeitos,
construido na modernidade, levando-se em conta sua constituicdo mdltipla e as
diferentes perspectivas epistemologicas e politicas existentes na sociedade. Valoriza-se
o carater relacional e contextual dos processos sociais, questionando-se a validade em se
assumir uma Unica posi¢do como a dominante. Nos processos interculturais, as
interagdes entre as culturas promovem um processo de hibridizacdo, do qual faz surgir
novos signos de identidade.

Existe uma tendéncia em usar o multicultural como sindnimo de intercultural.
O multicultural aparece quando se quer expressar as especificidades culturais de grupos
sociais, marcando as diferengas, ja o intercultural fala dos processos e relagdes de
interagdo e negociacdo entre os diferentes, trazendo um processo de construgcdo de

identidades e hibridizagao (Hahl & Lofstrom ,2016; Donati, 2013; Kymlicka, 2003)

FORMACAO DOCENTE E DIVERSIDADE CULTURAL

Apesar das demandas das politicas publicas, que trazem orientacdes das mais
diversas para que os cursos de licenciatura formem professores capazes de lidar com a
diversidade cultural e que, desta forma, contribuam com o processo de democratizacao
do ensino constata-se que as questdes multiculturais ou entram nos curriculos de
formagdo inicial de professores de forma fragmentada e, quase sempre, em disciplinas
optativas (Candau, 2008), ou simplesmente ndo sdo incluidas (Moraes e Diniz-Pereira,
2014).

A frequente associagdo entre multiculturalismo e democratizacdo do ensino esta

ligada as mudangas no perfil da clientela das escolas (publicas) advindas da ampliagdo
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do sistema publico nos anos 1960 e dos esforgos de universalizagdo da educacao basica
nas décadas de 1990 e 2000. Até os anos 1960, o perfil sociocultural dos alunos era mais
homogéneo ¢ a inclusdo dos alunos de classes populares se deu, principalmente, numa
perspectiva assimilacionista. ~ Mais recentemente, a consideracdo das distintas
identidades culturais, mesmo dentro do mesmo grupo socioecondmico, tensionou a
questdo de como considerar as relacdes culturais na escola, explicitando-se assim o
potencial de abordagens diferencialistas e interculturais para tratar esta questao.

A chegada das classes populares a escola e o amplo acesso a educacao trouxeram
desafios para a formacdo de professores, com os quais ainda precisamos lidar. De
acordo com Lima (2009), para que todos os alunos possam aprender “¢ fundamental
considerarmos as diferentes atribui¢des de significados que caracterizam suas
particularidades culturais e possibilitarmos o didlogo e a negociagcdo de sentidos e
significados entre culturas” (p. 171). A perspectiva aqui favorecida ¢ a da
interculturalidade, na qual o didlogo entre os diferentes grupos sociais leva ao
reconhecimento do outro, e a “pratica critica de negociagao e tradugdo cultural que
busca transcender as contradicdes do pensamento dualista ocidental” (ibidem, p. 170),
que nos leva sempre a contrapor categorias como igualdade e diferenga, global e local.

O ponto de partida para a discussao de uma formacao de professores com base
na perspectiva da interculturalidade ¢ a ideia de “que nao se pode estabelecer uma
hierarquia entre as culturas humanas, de que todas as culturas sdo epistemoldgica e
antropologicamente equivalentes” (Silva, 1999, p. 86) e a percepcao de que a existéncia
de modos culturais hegemonicos ndo € um processo natural, mas sim fruto de relagdes
de poder que se constituiram historicamente por multiplos fatores, dentre os quais o

econdmico e social.

Neste contexto, podemos questionar em que medida os processos de inclusiao
social prescritos pelas politicas publicas e vivenciados nas escolas parecem atuar no
sentido de normatizar os sujeitos, apagando ou silenciando as diversidades culturais que
marcam os diferentes grupos sociais que habitam a escola. A perspectiva multicultural
assimilacionista parece ser o fundamento que orienta politicas que ndo problematizam
as assimetrias entre conhecimentos e culturas na sociedade, promovendo e refor¢cando
uma hierarquia entre saberes. Cabe aos cursos de formacao discutir essas questdes com
os futuros professores, problematizando aspectos que estdo na base da sociedade e das

instituicdes, tal como a escola e a universidade, e que fundamentam a sua propria
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formacdo, agindo de forma invisivel através dos curriculos, dos valores e dos
comportamentos do corpo docente dessas instituigdes formadoras. Canen (2008) coloca
como primeira dimensao no trabalho da formagao de professores-pesquisadores em uma
visdo multicultural, a “sensibilizacdo a diversidade cultural dos professores-formadores-
autores-pesquisadores (...) assim como dos futuros professores e dos estudantes com
que vio interagir” (p. 299-300). E preciso estar atento ao reconhecimento do professor
como sujeito multiplo, integrante dessa mesma sociedade da qual fazem parte seus
alunos.

Moreira ¢ Candau (2003) apresentam alguns elementos para a formagdo de
professores multiculturalmente orientados: (i) os professores precisam ter uma visao
ampla da sociedade atual, fruto dos processos de globalizacao e de avancos nas formas
do capitalismo, a fim de perceber os desafios que uma sociedade excludente e
multicultural oferece para a educacdo; (ii) ¢ necessario que o professor em seus
processos de formagao inicial e continuada reflita sobre sua propria identidade, a fim de
reconhecer os multiplos processos que o constituem; (iii) conhecimento acerca da
tematica da formacao cultural brasileira e (iv) contemplar na sua formacao a interacao
entre diferentes grupos culturais e étnicos.

Canen e Xavier (2005) sdo esclarecedores quando nos trazem sua visdo de

formacao multiculturalmente comprometida. Essa seria capaz de

(...) tensionar conteudos pré-estabelecidos e pretensdes a verdades Unicas,
procurando detectar vozes silenciadas e representadas nesses discursos
curriculares, de forma a mobilizar a construgdo de identidades docentes
sensiveis a diversidade cultural e aptas a formulas alternativas discursivas
transformadoras, desafiadoras do congelamento de identidades e esteredtipos.
(p- 336)

Canen (1999) discute experiéncias formais em cursos superiores de formacao
docente alinhadas a perspectiva intercultural critica. S3o experiéncias internacionais,
cujo valor reside nas reflexdes acerca dos limites e possibilidades dessas agdes. Trés
caminhos foram apontados e se relacionavam com categorias teodricas constituintes do
interculturalismo e de perspectivas pos-colonialistas: identidade e hibridismo cultural. O
primeiro caminho consistia no contato de futuros professores, ao longo das disciplinas
de Pratica de Ensino e estdgio supervisionado, com a realidade de escolas
multiculturais, tal como a experiéncia no Canada com escolas onde a populacio
aborigene ¢ significativa, ou o contato de estagidrios com a cultura afro-americana. O
segundo caminho era a discussao de estratégias e conteudos desenvolvidos em “cursos

tedricos de educag¢do multicultural para a progressiva sensibilizacdo a hibridizacdo
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cultural e a questdo da articulagdo identidade-diferenga” (Canen, 1999, p. 95). O
terceiro considera as mesmas questdes do segundo no ambito de disciplinas
pedagogicas. Canen conclui sua analise apontando a necessidade de articulagdo entre
esses trés caminhos de formagdo, a fim de conciliar as dimensdes tedrico-praticas que

permeiam a formagao de professores multiculturalmente orientada.

A FORMACAO INTERCULTURAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS

Veiga-Neto (2003) discute historicamente a constituicdo de uma visdo Unica e
universal de cultura, a qual estd vinculada a Modernidade e a necessidade de controle
social. Nesta perspectiva, a escola aparece como instituigdo social privilegiada para a
preservacao e transmissdao dessa cultura, considerada como elevada e universal. Por
meio de referéncias aos escritos de Kant, o autor nos mostra que a educacdo
escolarizada, construida na Modernidade, principalmente a partir do séc. XVII, “sob o
manto de um pretenso humanismo universal, (...) era a imposi¢ao, pela via educacional,
de um padrdo cultural unico, que era a0 mesmo tempo branco, machista, de forte
conotacdo judaico-cristd, eurocéntrico” (p. 10). Apesar dessa visdo universalizante de
cultura, o que encontramos na sociedade e, portanto, também no espaco escolar, sdo
diferentes culturas, que tencionam a relacao entre o global e local (Canen, 1999).

Nesse mesmo século XVII, principalmente, a ciéncia moderna ocidental se
consolidou como a principal forma de entender a natureza. As ciéncias da natureza eram
vistas como ocupando um patamar acima da cultura, ndo sendo influenciadas por
quaisquer dimensdes socioculturais, visto que seu método experimental, garantiria o
acesso ao verdadeiro conhecimento da natureza. Essa visdo de ciéncia permeia nossa
sociedade em varios niveis até os dias atuais: ndo apenas nossos estudantes creem nisso,
como também seus professores, os formadores desses professores e os pesquisadores,
que se responsabilizam por continuar produzindo essa forma de saber (Brickhouse,
2000). Esta visdo caracteriza a especificidade e dificuldade associadas ao
desenvolvimento de abordagens multiculturais no ensino de ciéncias da natureza.

No plano epistemolégico, a adogdo de uma forma unica e privilegiada de
conhecer o mundo tem a ver com a forma como nos posicionamos frente a esse mundo
quando queremos compreendé-lo: existe uma realidade Unica, subjacente aos
fendmenos, a qual podemos chegar por meio dos métodos da ciéncia, ou 0 mundo ¢ uma
construcdo, cujas estruturas s6 existem por meio da relagio homem — mundo? Adotar

uma pedagogia multicultural significa “dizer, aos que estdo entrando no mundo, o que €
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o mundo; o que no maximo ela pode fazer ¢ mostrar como o mundo ¢ constituido nos
jogos de poder/saber por aqueles que falam nele e dele, e como se pode criar outras
formas de estar nele. (Veiga-Neto, 2003, p. 13)

Para uma formacdo multicultural de professores de ciéncias precisamos
questionar o privilégio que a ciéncia moderna possui frente a outras formas de saber,
tais como o conhecimento indigena, quilombola, do campo e de outros grupos sociais
que possuem suas visoes proprias de mundo. Revelar as relagdes de poder que foram se
constituindo ao longo da historia e fizeram com que outras visdes de mundo fossem
silenciadas em prol da hegemonia da ciéncia moderna ocidental se coloca como
importante para essa formagao.

No caso especifico da formagdo de professores de ciéncias, consideragdes de
natureza epistemoldgica, a partir de elementos da histdria e filosofia da ciéncia, podem
ser articuladas a aspectos sociopoliticos e se configurarem em um caminho para
entender ndo sé a natureza da ciéncia, mas também suas inter-relacoes com outras
instituigdes sociais. Entre as possibilidades, esta a discussao de temas tais como o papel
das mulheres no desenvolvimento da ciéncia, dos negros, das classes sociais produtoras
dos saberes cientificos, das exclusdes de grupos culturais e étnicos da produgdo dos
saberes legitimados a dizer algo sobre o mundo. A questdo que se coloca, no entanto,
ndo ¢ “demonizar” a ciéncia, mas discutir essa produ¢ao de conhecimento frente a
aspectos socioculturais, politicos e econdmicos que revelam as relagdes de poder que
permeiam na nossa sociedade.

No plano sociopolitico, a modernidade nos propde a cren¢a numa identidade fixa
dos sujeitos e propde o estranhamento ao diferente. Porém discutir aspectos identitarios
e fazer com que os futuros professores reflitam sobre suas histérias de vida e trajetdrias,
a fim de perceber os diferentes processos e determinagdes socioculturais que os
constituem, pode ajuda-los a compreender os aspectos multiplos e diversos de seus
estudantes, ajudando-os no dialogo com o outro, bem como reconhecer o carater

dinamico de constru¢ao das identidades.
O estudo da formacgao cultural brasileira contribui para a compreensiao da

diversidade cultural de nosso povo, fazendo surgir os multiplos personagens que
habitam nossas escolas publicas: a populacdo do campo, as diversas etnias que
compdem os povos indigenas, os quilombolas e a cultura dos afrodescendentes, a
cultura europeia trazida pelos colonizadores, a cultura popular das favelas, a perspectiva

feminista e dos grupos LGBT, enfim, uma gama diversa de atores sociais, que fara com
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que os futuros professores deixem de possuir o que Cortesdo e Stoer (1999) chamam de

“daltonismo cultural”.

Estas sugestdes se constituem numa defesa de que a intera¢do entre culturas no
espaco escolar se dé na perspectiva da interculturalidade, trazendo para o futuro
professor um compromisso politico com a transformacao social e, tal como nos coloca
Canen (2008), com um olhar multicultural que busca “analisar énfases e omissdes no
curriculo, inquirindo sobre as vozes ai representadas e aquelas silenciadas, nessas areas

de estudo” (p. 303)

CONSIDERACOES FINAIS

Para discutir a formagdo de professores de ciéncias seguimos um caminho que
aponta para a constituigdo de propostas de formagdo na perspectiva da
interculturalidade. Mostrou-se tanto a necessidade dessa formagdo, como alguns de seus
obstaculos, dentre os quais temos: as crengas dos professores - tanto aqueles que estao
se formando como os seus formadores -, na ciéncia moderna ocidental; as
representacdes e discursos da ciéncia moderna ocidental e das suas vinculagdes com o
modelo de desenvolvimento cientifico-tecnoldégico da sociedade capitalista
contemporanea e; as limitagdes curriculares existentes nos cursos de licenciatura que
ndo incluiram de fato a formag¢ao multicultural na sua agenda.

Nao menos importante para esta discussao sdo os aspectos ligados a cultura das
escolas, que estd permeada por habitos e modos de ser dos professores, os quais foram
sendo construidos historicamente pelas diversas politicas publicas pelas quais a
educagdo brasileira foi submetida e que produziram a progressiva desvalorizacdo da
carreira docente. Essas mesmas politicas impdem as escolas e seus professores um
rigido curriculo e controle acerca de seu cumprimento através de avaliagdes externas
com fins meritocraticos, de controle e de geragdao de resultados ilusérios acerca da
aprendizagem de nossos estudantes.

Concluimos afirmando que a formac¢do docente numa perspectiva intercultural
pode contribuir para a formagao de professores, cuja sensibilidade a diversidade cultural
de seus estudantes e a sua propria, pode ser um motor para a transformacao social.
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