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RESUMO

A Teoria da Evolugdo das Espécies se constitui numa discussdo fundamental
para o Ensino de Ciéncias. Isto porque, além de suscitar um grande debate nos campos
de conhecimento e saber ligados a cultura, a crenga e a ciéncia, caminha do discurso
objetivado ao subjetivado acerca da existéncia humana. Tendo em vista essa questdo,
tem-se claro os limites e propdsitos desse trabalho que tem como objetivo, apenas,
ilustrar algumas abordagens didéticas, que visam facilitar a aprendizagem de alunos da
rede publica de ensino. Tem como tema a Evolucao das Espécies, de Charles Darwin.
Esta proposta é fruto do estudo sobre o assunto e da reflexdo sobre as dificuldades
encontradas em sala de aula. Para contribuir na realizacdo do processo de ensino-
aprendizagem, no que se relaciona ao Ensino de Ciéncias, cabe a problematizacdo da
temadtica posta em pesquisa.
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ABSTRACT

The Theory of the Evolution of Species is a major issue regarding the teaching
of Science. This is due not only to the fact that it raises a substantial debate in the fields
of knowledge related to culture. Beliefs and science, but also because it has its way
from the objective to the subjective discourse regarding human existence. Thus, the
limits and purposes of this work are framed under the aforementioned issue. The present
work aims primarily at illustrating a number of didactic approaches with a view to
facilitating the learning of public sector learners. Its theme is Charles Darwin's
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Evolution of Species. This work originated from the study of the previously mentioned
subject and the reflection on learners difficulties throughout their learning process. It
aims at contributing to the teaching and learning process, as far as the teaching of
science is concerned.

Key-words: Evolution; Creationism; Science Teaching

INTRODUCAO

O tema evolugdo é um dos grandes desafios do ensino de Biologia, devido ndo
somente as ambiguidades proprias do tema, mas, sobretudo, as controvérsias geradas
pelo mesmo. Ao confluir os saberes cientificos e confrontd-los com as subjetividades da
crenga, avoluma o terreno do debate e das intempestivas “propriedades da certeza da
verdade”. Ainda que a “verdade” esteja consubstanciada em provas, como € o caso dos
museus de Ciéncias Naturais. Neste debate, os professores ficam sempre na berlinda,
independente da teoria a qual se filie. O tema evoca outras questdes e, dependendo do
publico para o qual esteja lecionando e de seu dominio sobre o assunto, as dificuldades
encontradas podem se tornar verdadeiras barreiras para o avanco dos significados
aprendidos que serdo ressignificados, na tentativa da constru¢do do conhecimento dos
sujeitos alunos e, para que seja alcangcado o objetivo real do processo ensino-
aprendizagem no ensino de ciéncias, hd que haver um campo razodvel para as
discussdes tanto na linguagem cientifica que a teoria da evolucdo solicita, quanto na
linguagem teoldgica que recupera um historico social. Dessa forma, o professor ndo

podera prescindir de um preparo cuidadoso e aprofundado sobre o tema.

O processo de constru¢do de conhecimento pelo educando, requer a selecdo
criteriosa pelo educador, de atividades didaticas, que propiciem a transposi¢do de
concepcoes do senso comum trazidas pelos sujeitos alunos, fazendo com que os
mesmos adentrem no campo experimental, reflexivo e sistematizado de ideias, por via
de atividades que desmistifiquem conceitos que nao correspondam a realidade dos fatos.
Tais atividades, se ndo forem adequadas ao que se propdem, poderdo atuar como
obstaculos da pritica docente, aumentando o fosso criado pelos discursos ndo
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comprometidos com o pensamento mais complexo e investigativo entre ciéncia e senso
comum. Dessa forma, o professor deve estar atento aos processos cientificos em suas
interfaces sociais para que a apropriacdo dos saberes gerados pela ciéncia ocorra de

forma critica e analitica para os sujeitos alunos.

Segundo Bastos (1998) sempre que um sujeito aprende um contetido complexo
de maneira expressiva, conjetura-se que tenha ocorrido algum tipo de construcdo de
conhecimento, ndo implicando se a aprendizagem se deu no ensino formal ou nio. E
nesse caminhar que a aprendizagem ndo deve ocorrer de forma linear e fragmentada,
alienando as avessas os sujeitos alunos. Para que se tenham bons resultados no campo
escolar, e aqui com énfase o ensino de ciéncias, as atividades didéticas deverdo ser
provocativas, despertando o interesse e criatividade para que a inventividade e
inquietudes sejam transpostas para as hipdteses que originaram as pesquisas € O
entendimento de mundo dos sujeitos alunos. Assim, as percepc¢Oes prévias dos alunos
sobre temas bioldgicos, adquiridas em casa, na igreja ou em qualquer momento do seu
convivio social, ndo atuariam como obsticulos epistemoldgicos, € sim como pistas
cientificas e filoséficas que passariam a ser problematizadas pelos alunos, despertando o

gosto pelo pensamento do mundo e pelas contingéncias postas na vida.

As concepgOes prévias dos estudantes devem ser consideradas pelo docente
como indicadores do processo de aprendizagem e instrumentos de regulacdo de sua
praxis. Importante os docentes terem claro que esses alunos sao caudatarios de uma vida
social que tem em sua raiz um pensamento filos6fico proprio da cultura que o abrigou.
E ndo se engendra um novo conceito ou pensamento, sem que antes se caminhe pelo
terreno do didlogo e da razoabilidade das ideias. Por isso, o tema abre varias frentes de
estudos, e dentre elas, como trabalha-lo, na sua melhor forma, no Ensino de Ciéncias.
Ha que se ter cuidado com os obstaculos imobilizadores da expansio da cogni¢do dos

aprendizes, estes podem ser transpostos gerando novos conflitos cognitivos.

O presente trabalho pretende expor algumas dificuldades encontradas no

ensino desse tema polémico e discutir sobre possiveis solu¢des, para tornar o processo
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de aprendizagem mais agraddvel e menos inconsistente ou distante para alguns sujeitos

alunos.

TEORIA DA EVOLUCAO DAS ESPECIES NA CONSOLIDACAO DA
BIOLOGIA COMO CIENCIA MODERNA

A Teoria da Evolugdo das Espécies desenvolvida por Charles Darwin pode ser
compreendida como a linha que configura o tecido da biodiversidade e que da a
Biologia o status de ciéncia moderna ao unificar distintas areas do conhecimento como,

por exemplo, a zoologia e a botanica através do paradigma da evolugdo bioldgica.

“Um momento decisivo no aparecimento da nova disciplina foi a publicacio
do livro universitdrio do famoso biélogo Thomas Huxley e de um de seus
alunos, Henry Martin. Este livro intitulado A course of Practical Instruction
in Elementary Biology , defendia a Biologia como uma ciéncia laboratorial,
onde a dissecagdo fazia parte do curso e onde os principios darwinistas da
evolugdo eram promovidos o mais criteriosamente possivel.”(GOODSON,I.,
1997, p.66)

Futuyma (2002, p.6) nos fala sobre a func¢do da histéria evolutiva na
compreensdo da diversidade bioldgica, cujas caracteristicas adaptativas dos seres vivos
s6 podem ser explicadas por meio da perspectiva evolucionista em contraposicao as
teorias fixistas.

Também € possivel encontrar subsidios para a adocao da Teoria da Evolugao
como Vviés norteador do estudo da diversidade biolégica nos Parametros Curriculares
Nacionais e mais recentemente, nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, cujo
texto destaca que o aluno deverd se capaz de reconhecer “[...]que tais sistemas se
perpetuam por meio da reproducdo e se modificam no tempo em fungdo do processo
evolutivo, responsdvel pela enorme diversidade de organismos e das intrincadas
relacOes estabelecidas pelos seres vivos entre si € com o ambiente”. (OCEM, 2006,

p.20).
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Tais indicacOes nos levam a pensar que para atingir ao objetivo de encontrar o
fio que une todo o tecido da diversidade bioldgica, seria mais produtivo se, em lugar de
separarmos as unidades que o constituem em reinos, filos, classes, ordens, familias,
géneros e espécies bioldgicas, unificissemos as categorias taxondmicas através do
estudo das funcdes vitais por meio da anatomia e fisiologia comparadas. Assim, parece-
nos que a linha evolutiva ficaria mais acessivel ao aprendiz. Entretanto, observamos por
meio de nossa préxis, que o caminho que se tem adotado é o da separagdo, o que
colabora com a criacdo de obsticulos cognitivos, impedindo os aprendizes de

perceberem a complexidade da Teoria Evolutiva.

SOBRE OS CONFLITOS

O tema da Evolucao das Espécies tem sido cada vez mais discutido no mundo
escolar e académico, sendo assim o papel da docéncia, para defesa de uma proposi¢cdao
cientifica, em outro tema poderia parecer mais pacifica do que para esse. Isso porque,
além de sua natureza polemica, flui para uma discussdo complexa que nao somente
envolve as certezas objetivas e cientificas, mas envolve, sobretudo, as certezas advindas
de culturas e crengas que caminham no sentido da subjetividade de se ver e pensar o
mundo. Devido a essa questao a discussao torna-se fulcral no Ensino de Ciéncias.

Lidar com um tema tdo abstrato como evolucdo de forma realista, como se
fosse o espelho da verdade cientifica, pode surtir efeitos contrarios ao que se pretende
no processo de aprendizagem. Essa visdo de escola tradicional pode suprimir o senso
critico dos sujeitos alunos e fazer com que demonstrem, ao longo do tempo, a
capacidade de memorizar termos, sem aprender seu significado ou entender a ligacdao
existente entre eles. A memorizagdo pode até contribuir para que os sujeitos alunos
tenham um bom desempenho em avaliacdes, mas € realmente apenas isso que
esperamos deles? A aprendizagem dos termos ndo deve prevalecer a compreensao dos
conceitos, nem se tornar uma armadilha de defesa ou ataque da existéncia da vida.

Muito ao contrario, deve abrir chances e possibilidades de quebrar esteredtipos,
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estigmas e preconceitos histdricos, filoséficos e cientificos. Tendo em vista essa
questdo, trabalhar a teoria da evolugdo em aula € permitir o pleno exercicio dos
didlogos, dos confrontos de pensamento, das diferencas e olhares acerca do mundo. E
abrir para possibilidades e ndo significa o fechamento para o didlogo. E desafio

constante...

Atualmente, as escolas tendem a ter um publico muito influenciado pelas
diferentes vertentes religiosas locais. Alunos extremamente religiosos t€ém uma visao
criacionista a respeito da origem dos seres vivos, e tentam adaptar essa visao a tudo o
que fazem e pensam, seja em casa ou na escola. Portanto, falar de evolugdo para esse
publico numa linguagem cientifica seria 0 mesmo que confrontar diretamente seus
solidos conceitos baseados no livro de Génesis da Biblia, o que para eles, ¢é
incontestavel. Dessa forma, o professor fica numa encruzilhada que se intensifica no
debate entre razdo cientifica e fé. Um dilema antigo que assume novos contornos frente
as disputas conceituais de verdade. Mas a que esse professor ndo pode se furtar,
sobretudo por ser a escola e o ensino o 16cus da aprendizagem cientifica com tudo que a

consubstancia.

O docente também deve ter em mente, que para o aluno “colocar em ddvida ou
rejeitar uma ideia antes aceita, pode acarretar uma sensacao de perda de uma parte de si
préprio e a invasao de algo externo” (MARTINS, 2006 P.26). Portanto, ndo se trata
especialmente neste tema, de trabalhar conteido e conceito. Ele abre para uma
discussdo de formagdo e visdo social, compondo um mosaico interdisciplinar dos
saberes que deverdo ser trabalhados, para além do conhecimento cientifico. E nesse
ponto que o ensino de ciéncias ganha novo fdlego, instrumento e luz. Porque é
mediador de uma compreensdo de mundo polémica que mexe com as bases da

civilizagdo judaico-crista, sob uma 6tica de “verdade objetivada”.

A maioria dos estudantes criacionistas € religiosa e, por este motivo, estdo
comprometidos com a “verdade” trabalhada por via dessa fé. Sdo herdeiros de um

pensamento consolidado e um discurso constituido pela sociedade ocidental judaico-
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cristai ha 2011 anos. Se os estudantes estio completamente convictos de suas
“verdades”, é mais provavel que queiram convencer a todos € ndo se permitir ser
convencido. E neste ponto que 4 docéncia orientada caberd sinalizar que hd outros
pensamentos e teorias acerca da existéncia e evolucdo da vida que vale a pena ser
estudado para que os mesmo se indaguem sobre as teorias, buscando estabelecer o

pensamento mais critico sobre os fatos e sobre a realidade que os media.

Estando munido dessa estrutura conceitual, é entdo mais do que
compreensivel que se faca estabelecer um didlogo mais aberto e reflexivo sobre o
criacionismo e o evolucionismo, porque os professores ndo devem apresentar como
“verdade absoluta e ponto” a Teoria da Evolucao Bioldgica, mas sim como uma visdao
produzida e aceita no mundo cientifico e tida, pelos fatos buscados por essa como
verdade. Apresentar os museus de historia natural e o trabalho por eles desenvolvidos
despertard os alunos para o mundo da ciéncia, fazendo que incursdes antes nao pensadas

acontecam, puxando o fio condutor do tema.

O processo de ensino faz ver que a docéncia deve ocorrer num movimento
consciente, previamente preparado. Assim, o aprendiz ird inferir que a “verdade
absoluta” € ponto critico, pois o préprio conhecimento cientifico, ndo pode mais ser
entendido como uma “verdade em si”’, porque este pode a qualquer momento ser
refutado. Uma revis@o na prépria Histéria da Ciéncia poderd comprovar essa ideia.
Neste momento, vale ainda lembrar, que a Histéria da Ciéncia poderd contribuir
bastante para o alcance dos objetivos em questdo. Trata-se de uma atividade didatica,
potencialmente capaz de tornar o ensino muito mais interessante, desde que seja bem
elaborada e, a0 mesmo tempo, contribui para a desmistificacao do processo de producdo
do conhecimento cientifico, favorecendo o desenvolvimento do senso critico do aluno.
O estudante passa a entender que as teorias, modelos, conceitos e métodos, sao verdades
provisdrias e que, por esse motivo, podem ser substituidos por outras concepcdes que

possuam melhor poder de explicagdo sobre determinado fendmeno.
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Além do exposto, o professor pode utilizar a Histéria da Ciéncia para auxilid-lo
no ensino dos conteudos cientificos. “Se um conceito serviu historicamente para superar
um obsticulo epistemoldgico, pode servir também para superar os obstidculos
epistemoldgicos dos alunos atuais” (GAGLIARD e GIORDAN, 1986, p. 255 apud
Gatti, 2005, p.43). Assim compreende-se a dialética propria da epistemologia. E dos

conceitos e teorias gerados por ela.

A TEORIA DA EVOLUCAO DAS ESPECIES NA VISAO DOS REALISTAS E
INSTRUMENTALISTAS

Outra abordagem sobre a Teoria da Evolucdo pode ser explorada pelo
professor, utilizando-se da Epistemologia da Ciéncia, para expor como as Teorias
Cientificas podem ser interpretadas dentro de concepgdes diferentes. Este enfoque pode
servir como facilitador para que o aluno compreenda que dentro do campo cientifico
existem maneiras distintas de lidar com a mesma realidade e, sendo assim, € natural que
ele também possua uma forma prépria de entendimento do processo da origem da vida
na Terra.

Segundo Chalmers (1993, p.188), as “Teorias Cientificas sdo construcoes
humanas e estdo sujeitas a mudangas e desenvolvimentos, porém, o mundo fisico ao
qual se intenciona aplicd-las, ndo estd sujeito a mudancas.” Existem assim, duas
maneiras distintas de responder a esta questdo, pelo ponto de vista realista e pelo
instrumentalista. Mas ambas devem ser trabalhadas na linguagem escolar e conceitual

com os alunos.

Segundo os realistas, “as Teorias descrevem, ou t€m como objetivo descrever,
como o mundo € realmente” (CHALMERS, 1993, p.188). Para os realistas, quando
atingirmos a teoria perfeita, daremos uma descri¢ao exata dos objetos do mundo. E que
teoria perfeita poderd ser esta? Serd que dentro dos limites impostos pela propria ciéncia
teremos ou temos condi¢des de dar a exata descricdo dos objetos do mundo? Cabe

pensarmos.
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Para os instrumentalistas “as teorias sdo compreendidas como instrumentos
projetados, para relacionar um conjunto de estado de coisas observaveis com outros”
(CHALMERS, 1993, p.189), ou seja, creem que as descricdes e teorias cientificas, nao
podem atingir a realidade, sdo apenas formas de se compreender melhor o mundo. A
Ciéncia € util como um instrumento, que nos permite lidar com o mundo de uma forma
pragmdtica. Assim, o instrumentalismo, como doutrina filoséfica que qualifica as
teorias cientificas na disposi¢ao de evidéncia empirica e ilacdo de eventos. Nesta visdo
os instrumentos fazem afirmacdes com valor de verdade. No entanto a producdo do
saber e da compreensdo do mundo estd alicercada nas intercessdes do que se pode

provar e do que se aceita como prova.

Em sua forma extrema, os instrumentalistas fazem uma distin¢do clara entre os
conceitos aplicdveis a situacdes observaveis e os conceitos tedricos. Para eles, a Teoria
da Evolugdo seria o que consideram “uma fic¢@o tedrica conveniente”, ndo sendo mais
do que um conjunto de regras para ligar um conjunto de fendmenos observdveis com
outros. Vemos com esse pensamento que caem os muros erigidos na certeza cientifica,
pois essa sO obedece a constancia da dialética, do devir, das futuras observagdes que
passardo a limpo tudo o que foi produzido no campo cientifico pelas pregressas
geragoes.

z.

E assim que a ciéncia deve abrir para outros questionamentos de mundo, e o
faz, principalmente quando nao € tomada como a unica verdade ou a melhor verdade
existente no mundo. Quando a mesma nos faz refletir a processualidade desse mundo,
nos seus fendmenos e situagdes, nos perpetra a buscar as razoes para e€sse mesmo

mundo, assumindo o cardter mais propositivo que a define.

Portanto, no campo cientifico, deve ficar claro para os sujeitos alunos, que
tanto o realismo quanto o instrumentalismo, ndo pretendem lidar com verdades
absolutas e que, existem ainda muitas outras verdades a serem descobertas. Por outro

lado, ambos aceitam que a Teoria da Evolugdo €, na verdade a melhor descricdo de
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realidade que se pode alcangar, por ser compreensivel e coerente e por apresentar um

campo de razoabilidade que possui um grande aparato comprovativo.

Com relagdo ao criacionismo, os realistas e instrumentalistas ndo aceitariam
essa teoria como forma de explicacdao da realidade, em primeiro lugar, porque ambos
lidam com o conhecimento cientifico e, por este motivo, buscam as causas dos
fendmenos no mundo material (fisico) e ndo, no mundo transcendental. Em segundo
lugar, um realista ndo aceitaria o criacionismo, porque essa teoria nao € capaz de se
aproximar de uma descri¢do objetiva dos fatos, € um instrumentalista, principalmente
por ela ndo apresentar uma descricdo sequer compreensivel, € muito menos util como
instrumento. Entretanto, estes deverdo perceber o histérico milenar envolvido nesse

processo.

O professor pode utilizar as concepgdes acima expostas, para expor e colocar
no debate as concep¢des que podem atuar como obsticulo para o processo de
constru¢do do conhecimento, tendo em vista que este ndo deve se formar no campo da
intolerancia, do preconceito, nem muito menos das certezas inquestiondveis e das

verdades absolutas.

Vale lembrar, que € tarefa do docente, que se propde a trabalhar com o tema da
evolucdo com seus alunos, esclarecé-los sobre o fato de serem a religido e a ciéncia,
duas realidades distintas e que, por isso, a Teoria da Evolu¢do pode ser vista apenas
como uma verdade cientifica, aceita nesse mundo. O Criacionismo ndo é compativel
com o pensamento cientifico, em virtude do conhecimento cientifico ndo basear-se na
mitologia e Fé. Trabalhar nesta dimensdo € tarefa que se interpde aos varios signos do

conhecimento.

E provavel que muitos alunos compreendam e aceitem a Teoria da Evolugao
das espécies como uma verdade, porém outros encontrardo, certamente, uma dificuldade
muito maior em aceitar os mecanismos evolutivos do homem na Terra. Por este motivo,

esse tema deve ser muito bem elaborado, para assim incentivar os sujeitos alunos a
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questionarem antigos conceitos, permitindo que possam caminhar historicamente nos
ditames que configuraram o antropocentrismo € o teocentrismo. Finalmente, fazendo a
exata relacdo entre passado/presente nos seus prés € contras, nos seus conceitos e

crengas, nas visdoes de mundo assumidas pelos paradigmas de cada época.

COMO A CIENCIA OCIDENTAL CONSTROI SUAS TEORIAS

O mundo ocidental a partir do advento da modernidade pauta-se na razao
cientifica como verdade absoluta para leitura de todos os fatos, e no debate acerca da
evolucdo, isso ndo € diferente. As efusdes se colocam em niveis que beiram a
intolerancia, tanto dos que defendem a evolucdo como a tnica forma de se analisar o
mundo, quanto dos que ‘“‘satanizam” essa visdo e a veem como dogma religioso, nao
abrindo para outros questionamentos e indagacdes. Assim, numa linha que provoque o
didlogo e busque trabalhar com a complexidade que o tema possui filiamos nossa
andlise. Citando Neves (2006,p.249) “A ciéncia nao € infalivel! Dito de outra forma, a
superioridade epistemoldgica da ciéncia ocidental, vis-a-vis outras formas de produgao
de conhecimento, ndo deve ser buscada na sua taxa imediata de erros ou acertos.” A
ciéncia ndo reflete a verdade, entretanto, pode ser concebida como caminho de
profundas reflexdes a respeito dos fendomenos que pretende investigar. O que torna o
conhecimento cientifico refinado € justamente o fato de estar aberto para ser contestado.
E a dindmica do didlogo e de se pensar o mundo que se estabelece na sala de aula
quando o assunto entra em pauta e suscita os vdarios questionamentos envolvendo

diferentes territorios desse pensar.

A ciéncia ocidental constroi Leis e Teorias, baseadas ou nido em dados
empiricos, que podem ser falsificdveis, porque fazem afirmacgdes decisivas do mundo
natural. Citando Popper apud Chalmers (1993, p. 70), “o empreendimento da ci€ncia

consiste na proposicdo de hipéteses altamente falsificdveis, seguida de tentativas
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deliberadas e tenazes de falsifica-las”. A ciéncia ocidental gera conhecimento a partir de
experimentos ou de observagdes sistematicas de experimentos naturais, permitindo que
o mesmo caminho seguido por um pesquisador, possa ser seguido por outro cientista
interessado no mesmo assunto, dando a ele a possibilidade de concordar ou nao com o0s
resultados e/ou conclusdes do experimento original. Esse mecanismo € chamado de
replicabilidade. Ou seja, a diferenca entre o trabalho realizado pelos cientistas e os
demais produtores de conhecimento, € a possibilidade de suas producdes serem
investigadas e refutadas, confirmando-as, ou apenas reparando-as. A isso, Renée
Descartes, um dos precursores da ciéncia moderna, chamou de "morais provisdrias".
Por meio desse mecanismo, os cientistas buscam se aproximar cada vez mais da
realidade e alcancar o desenvolvimento tecnolégico. Mais uma vez em Neves (2006, p.
251) “alguns podem achar isso pouco, mas mecanismos melhores ou semelhantes de
controle de qualidade ndo sdo nem sequer cogitados pelas outras estratégias de
producdo de conhecimento.” Principalmente a metafisica, que se situa e se justifica
além do mundo natural, ndo podendo realizar julgamentos a respeito das explicagdes

elaboradas pelas ciéncias naturais, sobre os fatos que se passam no mundo fisico.

Neves (2006,p. 251) acrescenta: “nossas morais provisérias, mesmo que
provisorias, ndo devem ser assim tdo descoladas da realidade de como as coisas
funcionam de fato. Se assim fosse, ainda estariamos lascando pedras e adorando
fendmenos meteorolégicos como deuses”. Destarte a dialética vem a ser propriedade
das discussdes que se colocam nas inferéncias cientificas, nos discursos

consubstanciados por elas e na linguagem reprodutora desse pensamento.

A evolugdo bioldgica é uma Teoria e, como afirma Neves (2006, p.251): “A
Teoria €, na verdade, a instancia mais nobre e superior de formulacdo sintética de
qualquer ciéncia natural, e, além disso, a explicacdo cientifica ndo é um fato em si.” E
importante que o aluno perceba o valor de uma Teoria Cientifica, sabendo

contextualiza-la e relaciona-la de forma critica e coerente.
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Podemos dizer que a explicagdo cientifica se dd na experimentacdo de um fato
e, na sua processualidade, podendo ser revogada ou ndo. Por isso, os juizos de valores
ndo sao representativos € nem aceitos por se constituirem em determinagdes parciais a
um estado de coisas que desconsidera as especificidades de um fendmeno que possui
vdrias vertentes de andlise nas formacdes sociais, culturais, cientificas e educacionais.
Portanto, os conhecimentos cientificos construidos a partir dos fatos devem ser
interpretados como uma explicacdo proviséria de uma parcela de um todo ndo

dimensiondvel, e o seu valor encontra-se na capacidade de previsibilidade.

A partir do exposto, deve ficar claro para os nossos sujeitos alunos, que a
Teoria da Evolugdo Bioldgica de Charles Darwin, ndo € uma verdade absoluta, mas
sim, tao somente uma verdade. A Evolucdo Bioldgica € uma verdade em relacdo aos
conhecimentos adquiridos pelas Ciéncias, historicamente acumulados e, que explicam
de forma bastante satisfatoria e possuem elevado potencial de previsibilidade sobre os

fatos da natureza.

Por meio do estudo dos fdsseis, hoje ja € possivel se realizar muitas previsdes
do processo evolutivo de nossa espécie e também, explicar alguns comportamentos e
habitos inerentes de nossos ancestrais. Fato que amplia a capacidade de andlise dos

sujeitos alunos acerca do fato em questao.

A abordagem evolucionista do homem deve trazer para a arena do debate os
fatos consubstanciados de inquietagdes, criticas e andlises. Para isso, o ensino de

ciéncias deve buscar a abordagem interdisciplinar no trabalho com o tema.

CONCLUSAO

A pratica pedagdgica evidencia que € mais frequente o fato dos sujeitos alunos
aceitarem a Teoria da Evolu¢ao das demais espécies bioldgicas, mas ainda existe muita
resisténcia para a aceitacdo da evolugdo da espécie humana. Muitos fatores contribuem

para esse fato. A visdo antropocéntrica do mundo € uma delas. Este € um dos grandes
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desafios para o professor, desmistificar a visdo de homem superior e mostrar, que o
mesmo se encontra incluido no meio natural e sofre, como todos 0s outros organismos,
as influéncias desse meio. Entretanto, esse professor deve estabelecer um didlogo de
narrativa conceitual que aproxime o sujeito aluno na curiosidade e reflexao prépria do

mesmo.

Trabalhos interdisciplinares que abordem a grande diversidade cultural da
espécie humana, as caracteristicas dos diversos grupos étnicos e as causas dessas
variabilidades, podem ser utilizados como facilitadores para ultrapassar a resisténcia
natural dos sujeitos alunos para o entendimento do processo da evolu¢cdo humana, como

componente fulcral no ensino de ciéncias.

Este artigo apenas iniciou uma discussdo que apresenta algumas reflexdes
sobre os problemas que podem ser encontrados em sala de aula, no entanto esse assunto

requer amplas analises para, assim, contribuir no processo de ensino-aprendizagem.
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