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RESUMO

Quase todos aceitam que a ciéncia e a educacdo estdo permeadas por um sistema de
crengas e valores e gque esses sustentam as nossas posi¢cdes em torno de uma variedade
de questdes e formas de abordar e resolver problemas. As relagbes humanas com o
ambiente e com 0s animais tém sido cada vez mais discutidas no ambito educacional,
tendo em vista a atual crise ambiental e a necessidade da constru¢do de um paradigma
ecoldgico que garanta uma coexisténcia sustentavel e harménica entre os seres vivos. O
presente estudo busca abordar os aspectos envolvidos na (re)construgéo de valores que
sustentam o novo paradigma durante o processo educativo e propor reflexdo sobre
alguns casos emblematicos do Ensino de Ciéncias.
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ABSTRACT

Almost everyone accepts that science and education are permeated by a system of
beliefs and values and that these support our positions around a variety of issues and
ways to approach and solve problems. Human relation with the environment and the
animals have been increasingly discussed in the educational field, due to the current
environmental crisis and the need for the construction of an ecological paradigm that
ensures a sustainable and harmonious coexistence between all living beings. This study
seeks to address the issues involved in (re)construction of values that support the new
paradigm in the educational process and proposes consideration of some emblematic
cases of Science Education.

Keywords: Science Education, Environmental Education, Humane Education, Moral
Education

INTRODUCAO
Atualmente, admite-se que a educacgdo cientifica deve, além de possibilitar um

conhecimento cientifico basico, treinar habilidades, promover reflexdes e estimular
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atitudes que propiciem uma aprendizagem para a vida, uma vez que 0S avangos
cientificos e tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes no cotidiano: “a Ciéncia é, por
assim dizer, um sucesso dentro e fora dos muros da universidade” (Dutra, 1998:9).

Dessa forma, o ensino de ciéncias ndo deve ser pensado numa perspectiva de
simples transmisséo de conhecimento, mas sim com vistas a instrumentar o aluno —
futuro cidaddo, com qualquer profissdo — para melhor compreender a realidade em que
se encontra, possibilitando-lhe uma atuacéo consciente sobre ela (Delizoicov; Angotti,
1994:46).

Segundo a perspectiva de Santos (2000), a educacdo vive um momento de
transicdo entre “o velho” paradigma’, que tem orientado suas praticas ao longo dos
anos, e “o novo” que comeca a se definir. Um dos desafios para uma educacdo que
venha atender a nova realidade do inicio do século XXI é reformar o pensamento, 0 que,
de acordo com Morin (2001:89), é: “...substituir um pensamento que isola e separa por
um pensamento que distingue e une.”

Nessa perspectiva, a questdo é: serd que a abordagem de assuntos que estdo
imersos em valores vem se modificando, ou ainda continuam ratificando determinadas

concepgdes, mesmo que de forma ndo explicita?

O EXEMPLO DA CRISE AMBIENTAL

Vive-se, no inicio do século XXI, uma emergéncia que, mais que ecoldgica, é
uma crise do estilo de pensamento, dos pressupostos epistemoldgicos e do
conhecimento que sustentaram a modernidade. E uma crise do “ser” no mundo e que se
manifesta em toda sua plenitude: nos espacos internos do sujeito (condutas sociais
autodestrutivas) e nos espagos externos (na degradacdo da natureza, na crueldade com
animais e na qualidade de vida das pessoas) (Jacobi, 2005).

Nesse contexto, as praticas educativas devem apontar para propostas
pedagoOgicas centradas na mudanga de habitos, atitudes e praticas sociais,

desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacdo e participagdo dos

! Paradigma é um pressuposto filoséfico, ou seja, uma teoria, um conhecimento que origina o estudo de
um campo cientifico; uma realizacdo cientifica com métodos e valores que sdo concebidos como modelo;
uma referéncia inicial como base de modelo para estudos e pesquisas (Kuhn, 1978, p. 60).
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educandos, desafiando a sociedade a elaborar novas epistemologias que possibilitem
“uma reforma do pensamento” (Morin, 2003)

Para tanto, a legislacdo brasileira aposta em oportunizar, além de um
conhecimento basico, a educa¢do moral e a ética nas instituicbes, em todos os niveis de
ensino. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) resultou na publicagéo da primeira versao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1997, documento onde constam 0s
curriculos de base para o ensino infantil, fundamental e médio e que introduz modelos
baseados na “construcdo racional e autbnoma de valores”, orientando para a construgéo
da autonomia do educando através da inclusdo da Etica como um “tema transversal” a
ser trabalhado junto a disciplinas curriculares tradicionais. Além da Etica, sdo temas
transversais a Salde, a Pluralidade Cultural, o Ambiente, a Orientagcdo Sexual, 0
Trabalho e 0 Consumo, todos justificados pela urgéncia social, uma vez que interferem
na dignidade das pessoas e na qualidade de vida das mesmas.

Nesse sentido, ao contemplar e unir os temas Etica e Ambiente, os PCN de
Ciéncias orientam para a necessidade de uma postura critica que permita avaliar como a
sociedade se relaciona com natureza e verificamos que, a partir da nova LDB (1996) e
dos PCN (1997), discussbes sobre as implicacGes éticas da interferéncia humana no

ambiente e sobre os demais seres vivos foram ganhando mais destaque na educacéo.

O ENSINOE A TRANSIQAO DE PARADIGMAS

Na tentativa de integrar propostas educativas para a construcdo de uma
perspectiva ambientalista de mundo e de sociedade (Loureiro, 2006), a Educacdo
Ambiental (EA) surgiu como um projeto pedagdgico que visa construir grande mudanga
de valores e de posturas educativas para a promog¢do de uma educacao para a cidadania,
que forma sujeitos atentos aos problemas socioambientais e capazes de participar nas
decisbes da sociedade (Morales, 2000). O principal objetivo dessa abordagem consiste
na superacdo de uma visdo reducionista do universo e na reconstrucéo de referenciais
tedricos “que sejam capazes de conciliar o que esta acontecendo no mundo da ciéncia
com o0s avangos cientificos e tecnolégicos e com a necessidade premente da construcéo
e da reconstrugdo do homem e do mundo” (Moraes, 1997:17).

Os movimentos em EA, a partir da década de 1970 até os dias atuais, podem
ser divididos basicamente em dois grandes blocos politico-pedagdgicos: o bloco
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conservador, holistico ou comportamentalista e o bloco emancipatério, critico ou
transformador (Lima, 2002). O bloco conservador corresponde a visdo naturalista e
conservacionista da crise ambiental, desconsiderando aspectos sociais e politicos, com
uma baixa problematizacdo da realidade e com pouca énfase nos processos historicos.
Esta visdo responsabiliza pela degradacdo do planeta um homem genérico, sem localiza-
lo s6cio-historicamente.

J& 0 bloco emancipatoério busca a redefinicdo do modo como nos relacionamos
com a nossa espécie, com as demais espécies e com o planeta, politizando a
probleméatica ambiental em sua complexidade; unindo processos como producgdo e
consumo, é€tica, tecnologia e contextos socio-historicos. Essa visdo considera a
participacdo social e o exercicio da cidadania como fundamentais para a préatica da
educacgdo ambiental. Segundo Petraglia (2001):

Entendemos que a complexidade se presta mais a uma educagéo
emancipadora porque favorece a reflexdso do cotidiano, o
questionamento e a transformagdo social, enquanto a holistica, ao
propor 0 consenso de uma pedagogia que visa & harmonia e a unidade,

acaba por estimular a domesticagéo e a acomodacao.

Embora a educacdo ambiental emancipatdria objetive romper, de modo critico,
com a percep¢do humana do “mundo natural como fonte inesgotével de recursos”, 0s
temas mais trabalhados como educacdo ambiental nas escolas contemplam o bloco
conservador através da apresentacdo de temas pertinentes como recursos hidricos,
residuos solidos, desmatamento, queimadas e extin¢do de espécies (Tozoni-Reis, 2006),
porém, dissociada da reflexdo sobre o0s processos histéricos e valores que determinaram
a acdo humana sobre 0 ambiente.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as novas formas de
ensinar e aprender sdo indispensaveis para a promo¢do do pensamento critico e
desconstrucdo do “velho” paradigma que permeia 0 ensino de ciéncias, durante a
educacéo basica:

E importante que se supere a postura “cientificista” que levou durante

muito tempo a considerar-se ensino de Ciéncias como sindnimo da

descricdo de seu instrumental tedrico ou experimental, divorciado da
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reflexdo sobre o significado ético dos contelidos desenvolvidos no
interior da Ciéncia (PCN, 1997:24).

Correspondendo a essa orientacdo, a Educacdo Ambiental trata-se de uma
proposta importante ao contemplar os temas de discussdo sobre a reconstrucdo de
valores que influenciam a relagdo Homem x ambiente. Podemos, ainda, trazer para o
contexto da proposta de EA a Educa¢do Humanitaria que também se apresenta com o
proposito de reconstruir valores que influenciam, especificamente, a relacdo entre
humanos e animais, baseando-se no preceito de que o respeito e o cuidado com 0s
animais € um meio para que se desenvolva, nas criancas, uma empatia que também
guiara as relacGes entre as pessoas (Zawistowski, 1998).

O movimento da Educacdo Humanitaria (EH) teve inicio no fim do século
XVIII, na Inglaterra, com tratados que tinham por objetivo despertar “uma conduta
benévola ante as criaturas brutas” (Darton, 1958 apud Thomas, 1988), defendendo que o
respeito, a compaixao e a responsabilidade com os humanos e com 0s outros animais
sdo valores fundamentais para um bom carater e, conseqilientemente, de extrema
importancia para a educacao.

E importante destacar que, no contexto em que a Educacio Humanitaria
emergiu, praticas de crueldade animal eram muito comuns na sociedade inglesa da
época, a ponto de, nas escolas secundarias inglesas, o apedrejamento de galos ser
corriqueiro no calendario escolar: na terca-feira de carnaval, o galo vivo era acorrentado
a um tronco de madeira e enterrado até o pesco¢o, em seguida os alunos ateavam fogo e
observavam a ave até a morte (Lyte, 1875 apud Thomas, 1988). Entretanto, essa
situacdo comecou a se modificar, a partir do inicio do século XIX, com uma série de
atos do Parlamento Britanico contra a crueldade com animais (Thomas, 1988).

Hoje, ha muitas sociedades e organizacGes de EH pelo mundo. Geralmente,
trabalham em parceria com escolas, sendo organizacGes ndo-governamentais mantidas
através de doaces, ou sendo mantidas pela iniciativa pablica. No Brasil, por exemplo,
podemos citar a Associacdo Humanitéria de Protecdo e Bem-estar Animal (ARCA
BRASIL) que desenvolve, desde 1996, projetos sobre controle de natalidade e posse
responsavel de cdes e gatos na Grande Sao Paulo; e o Instituto Nina Rosa — Projetos por
Amor a Vida, que se trata de uma organizagdo independente, sem fins lucrativos,
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atuante na area de educacdo com o objetivo de desenvolver a compaixao, o sentido de
justica e o respeito pela natureza (o que inclui os animais).

Embora as metodologias possam variar, algumas incluem passeios em abrigos
de animais, visitas dos educadores humanitarios as salas de aula, promoc¢do do
conhecimento sobre o bem-estar animal, sobre o consumo sem crueldade e também
sobre diferentes op¢des de alimentagdo pautadas nas diferentes convicgoes filoséficas
de muitos estudantes como, por exemplo, 0s vegetarianismo e veganismo.

Falar em educacdo “humanitaria” pode soar um tanto antropocéntrico?.
Entretanto, a educacdo humanitéria quer justamente ampliar a esfera moral para incluir
0s animais como merecedores de nossa consideracdo, dando um tratamento “mais
humano” a eles — com isso, ndo se pretende tratad-los como humanos, mas sim trata-los
de uma forma moralmente correta que respeite seus direitos a vida, a liberdade e ao ndo
sofrimento — o0 que vai absolutamente contra as idéias de antropocentrismo.

E preciso deixar claro que uma educagdo humanitaria ndo se restringe apenas a
ndo utilizacdo de animais em aulas praticas, o que, segundo as Leis Arouca e de Crimes
Ambientais Brasileiras, é proibido em estabelecimentos de ensino da educagéo bésica e
também nas instituicdes de ensino superior quando houver métodos alternativos tanto
no ensino, como na pesquisa, (Brasil, 2008; Brasil, 1998). O ensino humanitario vai
além da sala de aula, pois trata de assuntos como posse responsavel, animais usados
para entretenimento, industria alimenticia, comércio de peles, trafico de animais e maus
tratos em geral.

Dessa forma, a Educacdo Humanitéria coaduna com a proposta da Educagdo
Ambiental quando ambas objetivam a reflexdo e a reconstrugdo da relagédo entre os
humanos e a natureza, ou seja, através de discussdes de como os humanos afetam o

ambiente e a vida dos animais nas mais diversas praticas.

CASOS EMBLEMATICOS NO ENSINO DE CIENCIAS

’A ideologia antropocéntrica contempla o pressuposto filoséfico norteado por valores que posicionam o
Ser Humano em uma posicdo de superioridade em relacdo aos outros seres e ao mundo natural (Kuhn,
1978 p.60).

Campus da Praia Vermelha/UFF
Niterdi/RJ



ITI Encontro Nacional de Ensino de Ciéncias da Salde e do Ambiente
Niteréi/RJ, 2012

Reconstituindo o processo historico ocidental, 0 pensamento antropocéntrico
influenciou o desenvolvimento da relagdo entre humanos e animais: uma relacdo de
dominio, sempre considerando os animais como um meio e dificilmente como um fim.

Essa concepcdo legitimou 0 uso de animais para os mais diversos fins como,
por exemplo, para pesquisas cientificas e situa¢fes didaticas (Singer, 2004). A principal
fundamentacdo que justificava tratar animais como “objetos” baseava-se na principal
caracteristica que aparentemente diferenciava seres humanos de animais: as capacidades
de raciocinio e comunicacao (Prada, 2008).

Hoje, a Neurociéncia estabelece que o modelo basico de organizagdo do
sistema nervoso humano (cérebro) e de alguns animais é 0 mesmo, onde estruturas
neurais relacionadas a expressdo de comportamentos acompanhada de emoces (sistema
limbico) e também a expressdo de fungdes psiquicas superiores (associacdo de idéias e
julgamento de situagbes) tambem estdo presentes nos animais (Prada, 1997; Finger,
2004). Esse tem sido o mais importante argumento a fim de sustentar, teoricamente, a
visdo de que alguns animais devem ser incluidos na esfera moral, considerando a
reflexdo sobre a atribuicédo de direitos a todos 0s seres humanos.

Entretanto, embora tenha havido mudangas no campo ético — constituidos pelos
valores e pelas obrigagdes que formam o contetdo das condutas morais (Chaui, 2000) —,
o0s seres humanos ainda atribuem valor utilitario aos animais e ao mundo natural, ou
seja, um valor em forma de meio para a obtencdo de algum outro fim ou objetivo
(Singer, 2002) de interesse exclusivamente humano como, por exemplo, o uso de
animais em situacoes didéticas.

Segundo Lima e colaboradores (2008), professores do ensino basico ainda se
utilizam de animais, ou partes deles, para fundamentar ou comprovar conceitos em
atividades praticas de ensino de Ciéncias e Biologia. A esse exemplo, estudantes da area
biomédica revelam que, ainda na educacdo basica, muitos participaram de situacdes
didaticas com animais vivos, especialmente aves, que foram abatidos e dissecados para
0 estudo de anatomia e fisiologia animal durante o ensino médio (Melgacgo; Meirelles;
Castro, 2010).

Diante do exposto, existem consideragdes importantes a serem feitas: a
primeira delas é que a legislagdo brasileira proibe a vivisseccdo e o0 uso de animais

vertebrados no ensino da educacdo basica (Brasil, 1998; 2008). Sendo assim, muitos
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professores desconhecem ou simplesmente desconsideram a legislagdo vigente. A
segunda consideracdo é sobre a formacdo do Bidlogo que deveria contemplar o debate
ético do uso de animais no ensino, atraves do desenvolvimento de novos métodos
eficientes de ensino-aprendizagem que assegurem o bem-estar animal (Paix&o,
2008:91). Outro aspecto importante é que o professor de Ciéncias deve considerar o
respeito as convicgdes filoséficas dos estudantes, visto que é sabido que muitos
discentes se recusam a assistir a essas aulas. Por Gltimo, sabendo-se que a educagédo
ambiental deve ser trabalhada nas escolas como uma proposta de reconstrugdo da
relagio Homem x Mundo Natural, 0 uso de animais no ensino vai de encontro a esse
objetivo, pois acaba por desconsiderar que o animal tenha valor em si quando justifica
seu uso em nome do ensino de ciéncias.

Em resposta aos que consideram o uso de animais como indispensavel para o
ensino de conceitos biolégicos, uma pergunta: se ndo é preciso utilizar cadaveres e
pessoas para 0 ensino de anatomia e fisiologia humana, porque seria necessaria a
vivissecgdo ou 0 uso de animais mortos para o ensino de fisiologia e anatomia animal
durante a educagdo béasica?

Ressalta-se que, no caso dos vertebrados, os professores de Ciéncias que fazem
uso desses animais vivos estdo desconsiderando ndo apenas a legislagdo vigente, mas
também a senciéncia desses animais, ou seja, suas “capacidades de sofrer ou sentir
prazer ou felicidade” (Singer 2002), o que € inadmissivel por parte de um profissional
que estuda a vida em todas as suas formas e manifestagoes.

Além do uso do animal como o instrumento pedagdgico em si, outros
instrumentos pedagogicos podem reforcar o valor utilitario dos animais: o livro
didatico. Frequentemente, quando lemos livros de ciéncias usados na Educacdo Baésica,
econtramos diversas referéncias aos “usos” que os humanos podem fazer de outros
animais e dos recursos naturais (Couto, 2005). Com isso, observa-se claramente que o
livro didatico contribui para a reproducdo do valor utilitario do ambiente e dos animais
quando descreve e classifica 0 mundo natural sem propor devida reflexao.

No ensino de zoologia, por exemplo, o estudo da interagdo inseto-homem
requer exemplos atualizados que reflitam ndo apenas o carater “nocivo” dos insetos,
mas também sobre as relagdes ecologicas que o inseto oferece ao ambiente

(Vasconcelos; Souto, 2003). Dessa forma, entende-se que os animais, de maneira geral,
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devem também ser apresentados por suas proprias caracteristicas e importancia
ecoldgica, e ndo apenas vinculadas a utilidade ou a “nocividade” que oferecem aos seres
humanos.

Vale ressaltar que algumas atividades complementares, mesmo que
contemplem a importancia da “experimentacdo” no ensino de Ciéncias, reproduzem
justamente toda a ideologia utilitaria que se pretende transformar. A esse exemplo,
podemos citar a construcdo de terrérios e a coleta de plantas para observagdo: entéo, a
natureza pode estar a servico do Homem para o Ensino? Essas atividades sdo realmente
justificaveis em uma época quando dispomos de materiais multimidia dos mais diversos
tipos?

Sobre esse caso, ¢ importante retomarmos a funcdo do livro didatico de
Ciéncias que constitui, muitas vezes, o Unico material de apoio didatico disponivel para
alunos e professores. O livro de Ciéncias, além de propiciar ao aluno uma compreensao
cientifica, deve também oferecer-lhe suporte no processo de formagcdo como cidadao,
sendo um instrumento capaz de promover a reflexdo sobre os multiplos aspectos da
realidade e estimular a capacidade investigativa do aluno para que ele assuma a
condicdo de agente na construgdo do seu conhecimento (Vasconcelos; Souto, 2003).

A importancia dessa discussdo deve-se ao fato de que é possivel notar nos
livros didaticos de Ciéncias do Ensino Fundamental erros conceituais ou de
preconceitos sociais, culturais e raciais que, por serem pontuais, tém facilitadas suas
identificacéo e corregdo diretamente no texto, na atividade ou na ilustragdo em questao
(Amaral; Megid Neto0,1997). O mesmo ndo pode ser dito de concepcdes errOneas
superadas, parciais, equivocadas e mitificadas sobre ciéncia, ambiente, salde e
tecnologia, pois muitos livros ainda ndo modificaram o habitual enfoque cientificista,
estatico e antropocéntrico, e ainda apresentam o conhecimento cientifico como verdade

absoluta, desvinculado do contexto histdrico e sociocultural (Neto, Fracalanza, 2003).

CONSIDERACOES FINAIS

O século XXI estd marcado por uma grande crise ambiental que decorreu de
uma maneira ultrapassada de perceber o mundo, legitimando o uso inquestionavel dos
recursos naturais e animais, visando exclusivamente aos interesses humanos. Agindo na

causa do problema, deposita-se sobre o processo educativo o importante papel de
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promover a transformacdo dessa visdo antropocéntrica em uma visao ecolédgica na qual
0 Homem passa a se enxergar como parte do mundo natural.

Falar sobre essa transformacéo é, também, problematizar as formas como os
animais sdo usados ndo apenas no ensino, mas também na alimentacéo, no transporte,
no vestuario, no esporte, na pesquisa e na posse responsavel de animais domésticos.
Podemos ainda dizer que, falar sobre essa transformacéo, é também falar sobre as novas
formas de se alimentar baseadas nas convicgdes filosoficas dos individuos, como, por
exemplo, o vegetarianismo e o veganismo e rediscutir abordagens para os assuntos das
Ciéncias e do cotidiano social, ndo os deixando carecer de reflexdo.

O professor de Ciéncias tem, nesse sentindo, um papel central de atuacdo, pois,
além de muitas vezes ser o Unico mediador da constru¢do do conhecimento cientifico,
também protagoniza uma relacdo importante para a constru¢do da autonomia moral de
seus educandos. Sendo assim, € importante que o professor tenha a ciéncia de que a
reproducdo de contetdos desprovidos de reflexdo pode perpetuar valores ultrapassados.

A tarefa de transformar o individuo para transformar a sociedade perpassa a
transformacdo das maneiras de ensinar. E importante que haja um esforco de
colaboracéo entre professores e pesquisadores das areas de ciéncias, educacéo, filosofia,
sociologia e psicologia para que a melhor maneira de se alcancar esse objetivo seja
delineada e que todas as variaveis sejam contempladas.

Os profissionais da educacdo devem estar atentos as suas praticas, as novas
demandas educacionais, sociais e aos instrumentos pedagdgicos de que dispdem, pois 0
esquecimento do compromisso ético que o professor tem com o que ensina aos alunos
acarreta sérias consequéncias que irdo se refletir diretamente no modo de agir da
sociedade. Dessa forma, por ser um legitimo cidaddo, o professor deve ser a mudanca
que quer promover, pois, se é ele um dos principais atores que devem fazer que seus
alunos sejam reflexivos e dotados de autonomia, assim o professor deve trabalhar:
questionando e transformando modelos didaticos superados em novos métodos de

ensinar.
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